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ARGUMENT

Necesitatea perfectiondrii componentelor invatdmdntului geografic ridicd numeroase
probleme privind exigentele reformelor, exprimate prin variate directii, mai ales in plan
teoretic. De asemenea, uneori s-au ivit scapiri si imperfectiuni, care au blocat agteptarile
vizind echilibrul dintre teorie §i practica in didactica geografiei si nu numai. Desigur ca
la aceastd stare de fapte au avut un rol important modul de infelegere si cel de aplicare a
principiilor didactice, urmate de consistenta practicii de predare a informatiilor, ezitarile in
gisirea solutiilor concrete de ameliorare a stéarii invatdmantului, imobilismul gi inapetenta
in aplicarea unor experimente si in identificarea unor cii de eficientizare a strategiilor si a
prestatiei didactice. La toate acestea se pot adiuga inadvertentele generate de contrastele in
pregitirea inifiald a profesorilor, in functie de care capacitatea de percepere si de adaptare
la cerintele performantei, intr-un ritm normal, a multor absolventi, s-a dovedit a fi precara
51 neproductiva.

Mentiondm aceste aspecte, intrucat pregatirea didacticd in domeniul geograhei
implica o serie de intrebari, referitoare la concepte, limbaj, demersuri, trasaturi, modul de
organizare a predarii, invitarii ete. Altfel spus, educatia este un proces de duratd, dar nu
trebuie omis faptul cd esential este sa ai capacitatea sa asimilezi informatii de care ai nevoie
in viitor. latd de ce prezenta lucrare se vrea a fi un real instrument de formare, care si
ofere doritorilor — profesori de geografie - puncte de sprijin pentru predarea si inviarea
geografiei, pe de o parte, dar si pentru formarea unui stil didactic eficient, care si justifice
utilitatea instruirii, pe de alti parte.

Pe acest fond al afirmatiilor de mai sus, considerdm cd scopul prezentei didactici a
geografiei este acela de a fi o lucrare teoretica si practici pentru profesorii de geografie si nu
numai. Prin urmare, didactica oferd pachete de principii, strategii si procedee, dar si modele
orientative, care sa facd posibila aplicabilitatea si eficientizarea demersurilor de predare,
invitare si evaluare. Toate aceste aspecte conduc la faptul ci problemele specifice didacticii
geografiei se cer a fi centrate pe necesitatea construirii situatiilor de invdtare, in timp ce
abordarea analitica trebuie si formeze supartul pe care se axeazd elementele de creativitate,
practicismul deschis si flexibil, in conditiile unei prestatii sistematizate.

Ca atare, obiectivele acestei lucriiri invitd la autoinstruire, la cercetarea didactica,
punand in evidentd posibilitatea descoperirii §i congtientizarii, in sensul ci pentru a preda
geografia nu este suficient s stipdnesti un volum de cunostinte, ci trebuie si fii capabil
sd-i inveti pe altii tehnici de activitate intelectuald pentru a-si insusi informatii, care se cer,
permanent, modelate, prelucrate si aplicate.

Desigur ¢ prezenta lucrare se remarcad printr-o abordare integratoare si actuala
a structuririi geografiei scolare, evidentiind caile de cunoastere, intelegere si aplicare a
achizitiilor insusite si transformarea lor in capacititi si competente durabile, cunostinte,



atitudini §i valori. Asa se explica faptul ci autorul abordeazi continuturile invatiméantului
geografic in raport cu principiile geografiei si ale predarii, invitirii i evaluirii,

Prin structura sa, prezenta lucarare se constituie intr-o varianta - model de analiza,
sintezd, tipologizare, pentru care s-a fcut uz de un fond bibliografic reprezentativ, selectiv,
dar si de experienta proprie a autorului. Asa se face cii, dincolo de oferta bibliografici,
s-a aprofundal problematica strategiilor didactice folosibile in actul didactic, punindu-se
accent pe posibilititile de optimizare a acestora, a tehnicilor $i a procedeelor de lucru, a
resurselor materiale cu valoare in eficientizarea actului didactic.

Prin urmare, continuturile lucrdrii anticipeazd implicatiile formative, pe fondul
unei comuniciri intre cadrul teoretic propus si domeniul factual al afirmatiilor. Ca atare,
modelul implicit sau deschis presupune rispunsuri care se cer axate pe observatii asupra
realitifii, vizand prestatia didacticd, Prin urmare, didactica geografiei poate sd intervind in
relatiile cu investigatiile si experimentarea ameliorativi, in actul de solutionare eficientd si
concretd a situafiilor de invijare, daci sunt atent proiectate, dar si corect si complel pregitile.
D aic si concluzia ci didactica geografied, diferit aplicatd, poate oferi solufii, modele, idei,
sugestii, grefate pe ipoteze de lucru, care si asigure baza teoreticii a metodicii de instruire si
a practicii didactice.

Formarea cadrelor didactice se afld intr-o continué transformare, fapt care reclama
creativitate, deschidere, varietate 51 flexibilitate strategicd i actionald corespunzitoare
modelelor actional-creatoare, diferite prin adaptabilitate §i profesionalism. Ca urmare, se
impun nu numai formarea prin activitdli metodice si practice, dar si continuitatea stilului
didactic aferent performangei profesionale,

Pe de alti parte, aceasti carle isi propune si rispundi exigentelor cadrelor didactice,
in directia dezvoltirii competentelor didactice si constructiv-creatoare, De asemenea,
lucrarea de fatd prezinti modele de competente si continuturi in concordanti cu orientirile
didactice i ale pedagogiei §i care se cer insusite / intelese si explicate, in conditiile in care
ele privesc organizarea, proiectarea, ordonarea informatiilor, pe de o parte si aplicarea i
analiza situatiilor practice, pe de alti parte.

Desigur ¢ activitatii / cunoagterii didactice §i revine un rol important, avind in
vedere faptul ¢d scoala este spatiul / laboratorul in care se gisesc si se emit solutii pentru
implinirea asteptirilor vizind calitatea, eficienta si valoarea educatiei prin geografie.

Aniorul

1. PROCESUL DE PREDARE-INVATARE -
OBIECT DE STUDIU
AL DIDACTICII GEORGRAFIEI

DIDACTICA - TEORIE GENERALA A PROCESULUI DE INVATAMANT

In interiorul pedagogiei s-a constituit, in timp, o ramurd distincta, numiti didactica.
Termenul provine de la cuvintul grecesc didasko, care inseamnd invif. Introducerea
termenului de didactica in sistemul conceptelor pedagogice s-a datorat pedagogului ceh
J.A. Comenius, autorul lucririi Didactica Magra, apiruti in 1657, In concepiia acestuia,
didactica urma sa fie arfa universalid de a invdla pe tofi toate, Sfera si continutul didacticii
erau foarte exlinse, pentru i se relereau la educatie §i invilamant, la formarea cmului, in
general, fapt pentru care nu se putea opera o distinctie logica intre pedagogie si didacticd.

Mai térziu a aparut necesitatea stabilirii unei legituri intre diferite domenii ale
cunoasterii, printr-o delimitare mai clard a obiectului didacticii, in sensul restrangerii
sferei si, implicit, a continutului siu. Un asemenea deziderat a fost implinit de |.F. Herbart
(1776-1841), care a delimitat didactica de pedagogie, considerind-o o parte a acesteia.
El a pornit de la ideea cii educajia nu este posibild fird instruclie i, intrucit s-a ocupal in
special de procesul de asimilare a cunostintelor, a insistat atit asupra aspectelor sale didactice
(predare), cat siasupraaspectelor psihologice (fnvdgare). Altfel spus, dacd invifarea (asimilarea
cunogtintelor) parcurge anumite trepte, urmeaza ca predarea si fie subordonata acestora,
Ca atare, realizarea obiectivelor predirii depinde de substratul psihologic al invatarii.
Rezultd ci obiectul didacticii este procesul de invifdmdnt. Treptat, termenul de didactica
a cipitat 1ot mal mult intelesul de stiingd sau teorie a procesului de inviifdmant, altfel
spus — sHintd sau teorie a predirii si invitirii in toate formele si pe toate treptele invi-
tamantului: teoria conducerii procesului de predare-invitare sau teoria generald a instruirii,

Didactica stiintific are sarcina si sintetizeze datele proprii sau pe cele cu semnificatie
pedagogicd preluate din psihologie, sociologie, teoria comunicirii, teoria informatiei, ciber-
neticd, teoria conducerdi stiingifice a activitatilor social-umane, praxiologie etc. si sa ofere
o imagine de ansamblu asupra procesului de invitdmant, privitor la natura si obiectivele,
principiile si continutul, metodele si mijloacele, formele de organizare i evaluare ete.,
implicate in desfasurarea acestui proces.

Asadar, didactica este o teorie pentru cd are drept scop elaborarea bazelor teoretice
a legitdtilor organizdrii si conducerii procesului de invatimint; este o stiintd cu precddere
practicd penlru ci vizeazd achizilia de cunostinge, formarea de deprinderi, de noi conduite,
de competente, de modelare a personalititii copilului prin intermediul instruirii.

)




Didactica geografiei - Nicolae Ilinca

« Didactica este o stiintd descriptiva, prescriptivid intrucit emite reguli vizind modul
de realizare a unui nivel de cunostinte, deprinderi si atitudini.

» Didactica are un caracter explicativ pentru ci demonstreasi natura interdependentei
dintre componentele procesului de invitamant geogralic.

= [Yidactica este o teorie reflexivil pentru ci emite judeciti de valoare asupra compo-
nentelor procesului de invitimant, prin raportarea rezultatelor acestuia la imperativele si
cerintele actuale ale educatiei.

« Didactica este oteorie normativd pentru ci elaboreazi anumite norme si recomandéri
privitoare la desfisurarea procesului de inviitdmadnt, la conditiile necesare pentru obfinerea
unor rezultate in concordantd cu obiectivele operationale.

Dincolo de didactica generald, s-au conturat si didacticile speciale (metodicile), in care
se include si metodica predirii geografiei, ce studiaza si orienteaza practica desfaguririi
predﬁ.rii {.i im’:’lti‘r'ii genhmﬁei, aplicénd exihen;e]e didacticii genemle

fird a se opri doar la aspectele fundamentale ale teoriei si practicii proc&sulm eduuauonal
prin geografie, ¢i si la obiectivele, finalititile, confinuturile invatarii, metodele si mijloacele
de predare-invatare-evaluare, proiectarea activititii didactice. Este vorba, deci, 5i de compo-
nente ale didacticii aplicate a geografiei.

Pe de altd parte, didactica geografiei poate fi definitd ca disciplind stiintificd al cirei
obicctiv este optimizarea procesulul de predare-invitare a cunostingelor geografice.

D alilel, in slera triunghiului didactic "
(fig. 1) dominanti este relatia profesor-cunos- Qf,g (B} profesor
tinfe, in functie de care particularititile “!/ \\h (B clev
cognitive ale elevilor determind nivelul im- o \-F k“_':
pactului pedagogic al profesorului si reglarea —q'/ 'i'E,.- cunoglinge

capacititilor elevilor in timpul procesului de @j EVALUARE U‘)
preii:{rg?mvapare si evaluare a rezultatelor Fig. 1. Triunghiul didactic
imvatarii.

PROCESUL DE INVATAMANT - CADRU PRINCIPAL DE ORGANIZARE
A INSTRUIRIT ST EDUCATIEI 5SCOLARE

Scoala reprezintd, in perspectiva sistemici, un ansamblu de componente rational
organizate si interdependente, care asiguri functionalitatea ei internd, urmirind realizarea
obiectivelor instructiv-educative precise. Acest sistem - denumit scoald - are trei com-
ponente specifice:

a. sfructura (organizarea) grupeazd ansamblul resurselor valorice umane si materiale,
aflate la dispozitia scolii: sistemul de cerinte scolare (scopuri, obiective); confinururile
(obiectele de studiu); personalul didactic si auxiliar; elevii, dotarile didactico-materiale,
echipamentele, timpul scolar, constructiile scolare, fondurile binesti etc. Toate acestea
formeaza intrdrile sau fluxul de inirdri in sisteny;

b. procesul de invitdmint presupune exercitarea functiilor esentiale ale unititii
scolare, adici functiile de predare, invitare si evaluare, concretizate in strategii didactice
gi de actiune manageriala;

Capitolul 1 - Procesul de predare-invitare

c. produsul reprezinti rezultatele oferite de scoald pentru societate: elevii formati si
absolvenfii. Acest produs are semnificatia unei prestari de servicii, marcatd prin nivel de
culturd, formatie profesionali, atitudini, calitati si trasituri de personalitate, comportamente.

Asadar, intregul proces de invdfdmdnt reprezintd o vasta actiune de modelare a per-
sonalitalii copilului, intr-o ambianli specificd, in care opereazd cu conlinuturi (valori)
gtiintifice, literar-artistice, tehnico-practice §i etice, selectionate §i structurate, pand ce
acestea se personalizeazd i devin un bun al elevului,

EEN RELATIA PREDARE - INVATARE - EVALUARE
IN PROCESUL DE INVATAMANT

Metodica predirii geograliel esle considerali o leorie speciald a procesului de
invatimént. Didactica orienteazd metodicile in descoperirea si rezolvarea unor probleme
specifice, legate de predarea si asimilarea cunostintelor unui obiect de invitimant. Prin
urmare, didactica constituie baza teoretici a metodicii. De asemenea, prin intermediul
didacticii i al metodicii, fiecare obiect de invitimdnt este regindit $i transpus intr-o struc
turd pedagogicd, astfel incit si poatd deveni material de invdjat.

Menirea procesului de inviatimdnt este angajarea elevilor in triirea unor noi expe-
riente, organizate pedagogic, incit acestea s realizeze invifarea, Aceastd viziune situeazd
procesul de invitimant in trei dimensiuni:

= dimensiunea tempaorald (prevedere si provocare, in timp, a schimbarii experientelor);

— dimensiunea spafiald (planificarea frecventei cu care vin diferitele tipuri de expe-

riente ce urmeazd a fi transformate);

— dimensiunea morfologicd (de transformare efectivi, nefinalizatd, ce indeamnd la noi

ciutari).

Cele doud tipuri de acfiuni sau functii specifice vizeazd: predarea, ca aspect logic;
invdfaren, ca aspect psthologic (ce tine de psihologia elevului). Aceste doud laturi sunt
inseparabile, se afli in legaturd reciprocd, asigurind realizarea, in scoald, a sarcinilor
invatimantului,

« Predarea

Ansamblul complex de actiuni si comportamente didactice specifice, destinate
producerii invatari, se realizeazd prin actul numit predare (I Cerghit, 1998). Prin urmare,
a preda inseamnd a provoca schimbarea a ceea ce existi, in ceea ce trebuie 53 existe, angajind
elevii intr-o noud experienti de cunoastere sau de actiune ori de triire. Se intelege, astfel, ca
predarea presupune:

- a prevedea (a planifica, a proiecta) producerea schimbirilor dorite;

- a preciza natura schimbdrilor vitale de obiectivele operationale;

- a determina continutul schimbérilor presupuse;

- a organiza §i dirija producerea schimbarilor prapuse;

- a organiza conditiile ce favorizeari aparitia schimbadrilor asteptate;

- a controla §i aprecia nivelul la care se realizeaza schimbirile asteptate, concretizate

1)

in rezultate ale invatirii.
D



Didactica geografiei - Nicolae Ilinca

Predarea este si va rimdne, partial, o actiune de comunicare de noi cunostinte sau de
prezentare a noilor confinuturi de instruire, De asemenea, predarea face apel la o succesiune
de enunturi si reenuntari verbale sau scrise, prin intermediul cirora profesorul:

— stabileste directiile invitarii (prezinti elevilor obiectivele invatirii);

— pune elevii in relatie cu continuturile noi de invitat;

- organizeazd activititile de invatare si conditiile ce faciliteaza invatarea doritd;

- impune succesiunea fazelor si a evenimentelor de invillare (gradarea sarcinilor de

invitare, dozarea eforturilor de invitare);

- dirijeazd experientele sau operatiile de invitare;

- stimuleazi interesul si incurajeazi efortul de invitare, deplina participare a elevilor;

- asiguri retinerea si transferul (aplicarea) cunostingelor;

- apreciazd rezultatele; evalueazi progresele; corecteaza greselile de invitare;

- amelioreazd si regleaza mersul invitirii,

Predarea include si actiuni legate de proiectare (macro si micro), de reelaborare san
pedagogizare a conjinuturilor, de confecfionare a materialelor didactice, de asigurare a
mijloacelor de invitimant pentru o invitare eficienti.

Prin urmare, calitatea activitdpii de predare se reprezintd prin potentialul cognitiv,
afectiv si psihomotor transformator.

« Invitarea

Invdtarea scolard vizeazi modificirile produse in comportamentul elevului, in con-
ditiile organizirii pedagogice (scolare) a experientelor de recunoaslere, afectiv-emolionale
si de actiune practica triite de elev, in conditiile activititii 51 ambiantei scolare,

invitarea este definitd ca proces, ca produs si ca funcgie de diversi foctori.

« Sub aspect procesual, invitarea apare ca o succesiune de operafii, actiuni, stiri si
evenimente interne, finalizabile in transformari ce intervin in structurile de cunostinte, in
operatiile mentale, in modul de reflectare a realititii si de comportare ale elevului. Invitarea
trebuie 53 prezinte o suitd de transformiri ce merg de la imagine la notiuni, de la actiune la
gandire, de la empiric la stiintd, de la forme vechi de comportare la forme noi.

Cheia imvdjdari este deplina angajare a elevului in actul invalarii.

« Inviitarea reprezintid un ansamblu de rezultate exprimate in termeni de noi cunos-
tinte, notiuni, idei, norme, priceperi, deprinderi, modalititi de gindire, de expresie si de
actiune, atitudini, comportamente, Diferitele tipuri de efecte [performante, rezultate] sunt o
materializare a schimbdrilor cantitative si calitative, de naturd cogmitivd, afectivd si actionald
5i corespund modificirilor intervenite si unui nou efort depus pentru invitare,

« Invitarea in functic de diversi factori are in vedere conditiile favorizante sau
perturbatoare ce influenteazd procesul de invilamant. Unele condifii {in de particularitagile
si disponibilitatile celui care invatd, actioneaza din interiorul acestuia, reprezentind conditii
interne. Alte conditii intervin din exterior, sunt independente de elev, provin din specificul
situatiei de instruire, fiind vorba de conditiile externe ale invatarii.

— In seria conditiilor interne se cuprind: factorii biologici (ereditatea biologici,
varsta, sexul, dezvoltarea lzicd, starea de sinitate), foctorii psihologici (potential genetic
intelectual, nivelul dezvoltirii intelectuale, stadiul dezvoltirii structurilor cognitive si ope-
ratorii), inteligenta, gindirea, memoria, imaginatia, motivatia invitirii, vointa, trisaturile
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de personalitate, nivelul de culturi generala, deprinderea cu unele tehnici de munca
intelectuala (disponibilititi pentru invagare).

- Conditiile externe vizeaza: organizarea scolard (obiective, confinuturi, strategii
didactice), ambianta psihosociald, personalitatea si competenta profesorului, relatia pro-
fesor-elevi, mediul fizic scolar si timpul scolar si, indirect, mediul familial, mediul local,
mediul cultural-educativ si socio-economic.

Invitarea formalid a geografiei se realizeazi in scoli, licee si facultiti de profil 5i se
finalizeazd cu examenul de bacalaureat sau examenul de licenta. fnv&;area nonformald se
desfigoard pe traseul principal al educatiei si formirii, la locul de munch, in calitate de
cadru didactic sau in alte institufii, ca specialist, expert, cercetdtor stiintific, in domenii
diverse, precum: meteorologia, hidrologia, cartografia, pedologia, turismul etc.

invifarea informald se realizeazi permanent, fird a fi o educatie intentionala si
recunoscuti ca o contributie la formarea indivizilor, incepind cu oferta mass-media si
literatura diversa.

Tehnologiile de educatie 1CT* oferd un potential ridicat pentru inovarea metodelor
de predare si invitare, cu conditia ca acestea si fie incluse in contexte si relatii intre profesor
si elevi in timp real. Ca atare, invitarea se defineste ca proces si ca produs. Invitarea ca
proces reprezintd o succesiune de operatii, actiuni, stari 5i evenimente finalizate in procesul
de transformare a comporlamentelor inlerne in structuri de cunogtinfe mentale (R, Tucu,
2001): imagine - notiune - gindire - perceptie §i reprezentare. Invitarea ca produs se
desfisoard ca un ansamblu de rezultate noi, pe fondul procesual, exprimat fiind prin
cunostinie, priceperi, notiuni, moduri de gindire, atitudini etc.

PROCESUL DE INVATAMANT CA ACT DE COMUNICARE

Binomul didactici-actiune

« Comunicarea esle o componentd esenliali a procesului de predare-inviijare, pentru

cd reugita actului pedagogic este asigurata §i de relajionare si, mai ales, de calitatea acesteia.

« Comunicarea didacticd se distinge prin citeva particularitati (cerinte):

— sa fie raportata i racordati la realizarea ohiectivelor propuse;

— sii fie purtiloare de conjinuturi de instruire;

- 5a aibi efect de invitare si s3 influenteze modificarea si stabilitatea comportamen-
telor individuale sau de grup;

- i genereze invitare, educatie $i dezvoltare, prin implicarea activd a elevului in actul
comunicirii;

- sa dezviluie intelesuri, sensuri §i semnificatii, exprimate cu ajutorul limbajului oral
siscris, prin comunicarea verbala, semanticd, codificata logic (care oferd cunogtinge,
notiuni);

- prin comunicarea nonverbald, ectosemanticd, necodificati logic, prin stiri afective,
reaclii emofionale, experienfe personale, atitudini, aprecieri sau limbaje never-
balizate (imagini, gesturi, mimicd, expresii).

* 1CT - Tehnologia informatiei si comunicatiilor.
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» Orice comunicare reprezintd un transfer de informatii de la o sursi-emitator la
receptor. Comunicarea didacticd presupune: un emititor (profesorul): un receptor {ele-
vul); repertoriul emitatorului (RP) {ansamblul
cunostinfelor, notiunilor, priceperilor, deprin-
derilor, experieniei de care dispune profesorul si
cu care se angajeazd in actul predarii-invalarii);
repertoriud receptorului (elevului) (RE) se referd
la nivelul de pregatire i experienta de care dis-
pune elevul, nivelul dezvoltirii psihice si fizice
cu care se angajeaza in actul predarii-invatarii;
repertoriul comun al profesorului si elevilor
(RF, RE) (fig. 2).

= Orice emifdtor uman este programat a fi si receptor, dar i invers, Aceastid dubla
calitate permite intretinerea dialogului profesor-elevi. O comunicare devine posibila numai
cind cele doui repertorii se intersecteazi, intrucit, in procesul de invatimant, comunicarea
are un caracter bilateral.

Fig. 2. Modelul comunicdrii inferwmane
(dupd W. Meyer-Eppler)

. Eﬁmﬂ'mfea comunicdrii depinde de calitatea transmisiei, adica de structura logica
a continutului, claritatea, precizia, plasticitatea exprimirii, fapte care tin de personalitatea
profesorului, de relatiile profesor-elev, de contextul psihosocial, ca si de nivelul dezvoltarii
psihice a receptorului, de structurile mentale si lingvistice ale elevului, de participarea lui
activi in procesul comunicirii. Profesorul de geografie trebuie s aibd grijd ca asociatiile
posibile, pe care informatiile sale le declanseazd in mintea elevilor, sd se apropie de experienta
acestora, intrucit, altfel, apare riscul ca ei s refind cuvinte goale, lipsite de continut.

« Calitatea comunicdrii este conditionata si de sistemul de codificare (codul fiind un
ansamblu de semne cu semnificatiile lor verbale si nonverbale) si decodificare. Tntrucit
elevii urmeazd si decodifice ceea ce le este comunicat, ei trebuie si cunoasci limbajul,
terminologia, cuvintele si expresiile noi, profesorul fiind obligat si tina cont de posibilitatile
lor reale,

» Unele cunostinte sau notiuni mai dificile se insusesc mai usor cind se oferd elevilor
suporturi intuitive concrete: imagini, scheme, modele obiectuale, exemple comparative pentru
intelegerea lor.

 Eficienfa comumicirii este conditionati si de aplicarea permanenti a conexiunii
inverse (feedback), pentru a facilita armonizarea scenariului didactic, a repertoriului acti-
vitdlil profesorului si al elevilor, fapt care permile reglarea si autoreglarea comunicirii.

EEN COMPONENTELE PROCESULUI DE INVATAMANT

Potrivit teoriei spativlui de instruire (cdmpului pedagogicl, procesul de predare-inva-
tare se desfisoard in limitele unui spatin complex, alcituit din componente sau variabile
(factori, conditii, cauze):

« profesorul (P) (cine predi?);

« elevul (elevii) (E) (cui se preda?);

» continutul de studiat {C) (ce se predia?);

1)
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« obiectivele urmdrite (O {de ce se E'E"ﬁ
irmvatd?); L
) - } aqs Programul Confinutul
« metodele si mijloacele de utilizat (M) die inabruire metodic
{prin ce metode i mifloace se invapd?); i cuit C
« influentele posibile ce vin din mediul . %‘; e el
. _ d 1 . X L - Kol
inconjuritor sociocultural (8) si exprimate rd 4
prin intrebarea la cef (la ce influente ne putem preda
agteptaf); P ) "
. mul instruirii (P) exprimat prin ¥ T &
‘ programul instru (P} exp at.pl £ L e
intrebarea cum vom face? pentru a utiliza 5 T 0
toate valorile spatiului de instruire {fig. 3). Medsul prin ce? Obiectivele
o , , imanjurdlor i instruirii
Profesorului il revine sarcina desco- sociocultural
neririi si a valorificarii dependentelor dintre M
I $ I ielor din Metodele si
componentele procesului de invitimant, mifloacele
situatie care se concretizeazii in elaborarea Fig. 3. Dimensiunile (variabilele) spafiului
proiectelor de lectie, de instruirve in interiorul cirora se deruleazd

actul didactic (dupd I Cerghit, 1991)

ANALIZA SISTEMICA A PROCESULUI DE INVATAMANT

« Inviitarea planificatd face ca situatiile de invitare si devind situatii de instruire, care
pol i examinale 51 modelate pornind de la un ansamblu de patru variabile:

- medinl scolar imediaf, care apare ca un context, cu aspectele lui social-umane si
materiale;

- actiunea de predare (interventie pedagogicd), dependentd de scopuri §i obiective,
continuturi, metode, principii, reguli;

- procesul de invdtare (din partea elevilor);

- un final sau un ansamblu de rezudiale sau performante, concretizate intr-un orizont
de cunoastere: cunostinge insusite, abilitifi formate, atitudind i sentimente cultivate,
in limitele unor obiective de referinti (fig. 4).

Interventia pedagogici

Context - ,

{variabil aterial Situafie

varial e materiale de linstruine Rezultate
5 umane]

Procesul de imvitare

Fig. 4. Structura unei situaii de insivwire cu patrw ansambluri de variabile
(adupdd 1. Cerghit, 1991)
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Rezulti ci:

= procesul de invifdmant trebuie privit ca sistern in raport cu propria lui structurd, aga
cum apare ca parte in raport cu institufia scolard,

« procesul de fnvdfdmant este definit ca un ansamblu de componente si intercondi-
tiondri, projectat si structurat, si care functioneazi ca un tot unitar in raport cu anumite
obiective instructiv-educative.

= sistemul proces de invdtdmdnt are caracter deschis, functionarea lui depinzind de
influenta unor factori de ambiantd (de ordin sau context). Ll este conceput ca o entitate
omaogeni, cu proprietiti si functii proprii. Modificarea unei componente se poate repercuta
asupra intregului. Ca urmare, procesul de predare-invitare organizat de profesor la nivelul
clasei de elevi, la nivelul disciplinei sau al unei lectii are caracterul unui microsistem.

= componentele principale ale acestui sistem procesual sunt:

— obiectivele instructiv-educative, care dau sens si rafive actului didactic;

- subiectii (agentii actiunilor): profesorul si elevii;

- principiile (normele i regulile) dupd care se desfilgoara activitatea didacticd;

continutul;

- procesele propriu-zise de predare i inviifare, care leagh intre ele diferitele compo-

nente si faciliteazi adaptarea lor reciproci;

- metodele si procedeele utilizate;

- resursele materiale (materiale didactice, mijloace de invifimdint);

- formele de organizare a activittii (individuale, microgrupuri, calective);

- relatiile interumane (profesor-elevi, elevi-elevi);

timpul scolar;

- mediul fizic gcolar (dotare, conditii de igiend, arhitectura);

- evaluarea rezultatelor;

- retroactiunea sau conexiunea inversa;

- contextul (mediul exterior al scolii);

- rezultatele la invititura si nivelul de educatie.

« unele componente, precum cele independente, sunt mai usor de manipulat, sunt la
indemina profesorului: « metodele, procedeele, formele de organizare; acestea se pot modifica,
adapta, combina, dirija, dupd caz; « cea mai maleabild variabild este calitatea predirii; de
asemenea, « confinuiul de predare poate fi pedagogizat, accesibilizat, actualizat, ca st ritmul
invitirii, care poate fi reglat.

» cel mai dificil de modificat si adaptat sunt variabilele dependente, condifionate
de factori care nu stan sub incidenta directd a profesorului: caracteristicile individuale,
aptitudinile si inteligenia elevilor, pregitirea generald, stadiul de dezvoltare intelectuala,
influentele extragcolare.

» pentru infelegerea stirii funclionale a procesului de invilimant si imbunétilirea
calitafii §i eficientei acestuia, componentele sistemului procesual pot fi grupate in fluxuri
(variabile) de intrare in sistem gi in fluxuri (variabile} de iesire din sistem (fig. 5).

Asadar, analiza sistemicd a procesului de invifdmdant oferd posibilitatea unei repre-
zentdri globale a arhitecturii activitdtii didactice 3i sesizdrii importantei ce o reprezintd, dar si
conexiuned inversd in armonizarea elementelor ce alcdtuiesc acest sistem.
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m CARACTERUL FORMATIV-EDUCATIV AL PROCESULUI
DE INVATAMANT

Invitimintul traditional este centrat pe cunoastere, pe distribuirea cunostingelor.
Pe de alta parte, invataiméantul modern se ridica deasupra nivelului cunoagterii si asimilarii de
cunostinte, bazindu-se pe dezvoltarea ghndirii, formarea atitudinii si a comportamentului,
promaovarea dezvoltarii personalititii elevului, In acceptia didacticii actuale, procesul de
invatimant inseamnd informatie, gandive, simgive gi voingd, adicd instruire §i formatie si
educatie, in acelagi timp.

Variabile de INTRARE" Variabile de ,, 1IESIRE”

« Ohiective; PROCESE DE R{'zultatt:l:

« Continuturi; P‘RF,[JA RE- . CIJ]'Iu.!j.hnIIL'.'. .

« Resurse umane (elevi si INVATARE . _I.)Eprmr.ler: sau capacititi
cadre didactice); SLEVA LUEREI: :_l)'l‘:ﬂ'-‘_cr:al'_:: ;

+ Materiale didactice si ; [TRANSFORMARIL . . prinderi practice;
mijloace de Tnvﬁt.’imﬁnl; METODE, * chmP‘.:'ffﬂmEﬂt.e; .

« Forme de nrganil?_are; PROCEDEE, * Atltll:ld]m, convingeri,

« Timpul jcolar; STRATEGII, sentimente;

« Mediul fzic PRINCIPLL, oAptltuglir_:i; .

» Factori §i contextul MORME) « Calitati Eli-l trasaturi de
sociocultural; personalitate;

i « Competente profesionale,

o

1

Fig. 5. Componentele procesului de inviapdnint si deferminarea lor

(dupd I. Cerghit, 1991)

]

CONEXIUNE INVERSA

In virtutea acestui fapt, geografia dezvoltd anumite capacititi sau procese psihice,
respectiv gindirea stiintifici.

Unitatea dintre cele trei aspecte (informativ-formativ-educativ) constituie o cerinta
legicd a organizirii si desfisurarii procesului de invitamant. Didactica moderni se declard
impotriva reducerii educatiei la instructie, a predarii printr-o simpla informare sau pre-
zentare a confinuturilor. Trebuie avut in vedere cd elevul nu este un vas gol care trebuie
umiplut sau, altfel spus, decat un cap plin, mai bine wnul bine ficur,

Necesitatea intiririi caracterului formativ-educativ al activititii de invitimant se
explici prin faptul ci inwdfarea este multidimensionald, iar obiectul invdtdrii (continuturile
de predat] si procesud imvdfdrii contin un valoros potential formativ-educativ,

Ca urmare, profesorului de geografie ii revine misiunea:

= s creeze situatii de invitare valoroase din punct de vedere formativ si educativ,
pe un fond cognitiv esentializat;

)



